
59 
Aca. Intl. J. Soc. Sci. H. 3 (2) 59-76. DOI: https://doi.org/10.59675/S325 

 
 

 
Academic International Journal of Social Sciences and Humanities 

ISSN: 2984-7729 
Aca. Int. J. Soc. Sci. H. 2025; 3 (2) 59-76 

Journal homepage: http://www.aipublishers.org/aijssh 

 

School Bullying as a Hidden Driver of Dropout: A Socio-Educational 
Reading of Symbolic Violence in the Moroccan School Context 

Mohammed Amine Amzazi 

Researcher in Sociology and Social Work, Morocco 
E.mail: amineamzazi@gmail.com  

ORCID: https://orcid.org/0009-0000-6019-7050  

Abstract 
This article, through its inductive axes, seeks to shed light 
on the structure of the Moroccan school as a symbolic 
system in which forms of domination and educational 
exclusion intersect. Within this framework, school bullying 
shifts from an incidental individual or collective behaviour 
to an inevitable phenomenon that covertly contributes to the 
production and reproduction of school dropout. To unpack 
this issue, the analysis draws on socio-educational 
theoretical frameworks, particularly Axel Honneth’s Theory 
of Recognition, to understand the erosion of pedagogical 
ties and the decline of students’ sense of school belonging 
because of diminished social and self-recognition. It also 
adopts Bourdieu’s critical structural approach to explain 
how the contemporary educational system disseminates 
symbolic violence as a concealed mechanism of regulation. 
Methodologically, the study employs an interpretive socio-
educational analysis to reveal the dialectic between bullying 
and dropout within the broader transformation of school 
values. The findings indicate that school dropout is not 

merely a threat to the educational reality but also a manifestation of the school’s failure to 
safeguard its primary functions, namely, education and the internalisation of values of 
qualification and socio-educational inclusion; this calls for a reconsideration of the school 
structure as an inclusive moral system grounded in equity and the human dignity of the learner. 
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 ــي: ــــدرسـدر المــــــاج الهـــــــت ـــفي لإنــه خــــوجـــر �ــنــمـــاهرة التــــظــــ
 ــنف الرمـزي �الوسـط المدرسـي المغــر�ي ـیوتر�و�ة في بــن�ة العــراءة سوســـقــ

 ، المغرب ، �احث علم الاجتماع والعمل الاجتماعيـزازي ـمـحمـد أمـیـن أمـ د.
 الملخص 

الى محاولة تسل�ط الضوء على بن�ة المدرسة المغر��ة �نسق رمزي تتمفصل   ،وفق محاوره الاستقرائ�ة  ،�سعى هذا المقال
ضي إلى ظاهرة  رَ من سلوك فردي أو جماعي عَ   ر المدرسيالتنمُّ حیث یتحول    ؛داخله أنماط اله�منة ومظاهر الإقصاء التر�وي 
�ستند ال�حث   ،في ص�غ رمز�ة متوار�ة. ولتفك�ك هذه الإشكال�ة  الهدر المدرسيحتم�ة تمارس تداع�اتها في إفراز و�عادة إنتاج  

الروا�ط   تراجع فهم قصد ، Axel Honneth) (كسیل هونیت"لأ "الاعتراف  من قبیل نظر�ة ،سوسیوتر�و�ةعلى أطر نظر�ة 
المقار�ة البنیو�ة   ال�حث  �ما �عتمد  .�التلمیذ  والذاتي�نت�جة لفقدان الاعتراف الاجتماعي    ،وحس الانتماء المدرسي  ،التر�و�ة

في تفسیر ��ف أص�حت المنظومة التر�و�ة المعاصرة تش�ع ثقافة العنف الرمزي �أداة ض�ط    )(Bourdieuالنقد�ة لبوردیو
التنمر    �حاول �شف  تحلیلا سوسیوتر�و�ا تأو�ل�االدراسة    تبنت  منهج�ا،و   خفي. المدرسيجدل�ة  التحول    والهدر  في س�اق 

تعبیر عن  ، بل  وفقط  للواقع التعل�مي  تهدیدا الهدر المدرسي ل�س    إلى أنّ   المقالنتائج  وقد خلصت  .  للمدرسة المعاصرةالق�مي  
الأمر   ؛التأهیل والدمج السوسیوتر�وي   ق�م   واستدماجتر��ة  �ما فیها ال  ،ن وظائفها الأول�ةتحصی في    للمدرسة  حالة إخفاقِِ 

 الإنصاف والكرامة الإنسان�ة  ق�م  �منظومة أخلاق�ة دامجة تستند إلى   التفكیر في البن�ة المدرس�ة إعادة    ،ضمن�اً   ، �ستدعي  الذي
 مة.للذات المتعلّ 
 التر�وي  الاعتراف، العنف المدرسيالمدرسي، الهدر المدرسي،  التنمر: المفتاح�ة الكلمات

 :  مـدی ــقــت
الیوم المغر��ة  المدرسة  الس�اق    ، أضحت  (الأسرة،   الراهن،في  والاجتماع�ة  التر�و�ة  المؤسسات  العدید من  شأنها شأن 

�حكم وتیرة الدینام�ات    ،عرضة للتصدع الرمزي   جعلتهعلى وقع دینام�ات ق�م�ة وتر�و�ة عم�قة    �ع�ش  فضاء   ، الإعلام...)
  متواتراً لا ً �ع�ش تبدّ   �اتالذي    ،في المجتمع المغر�ي  المتجذرةأساسا �البن�ات الثقاف�ة والاجتماع�ة    ،المتلاحقة التي عصفت

لا آل�ة لترس�خ ثقافة الانتماء والاندماج الاجتماعیین، و  فضاءً  ،�ما �انت في السابق ،لم تعد المؤسسات التعل�م�ةو . ومتناسلاً 
آل�ات   للناشئة  ترس�خفي    التر�و�ین  والتأطیر  المواك�ةمن  الق�م�ة  المكتس�ات  ا العدید من  المواطنة  لمدن�ة ، والداعمة لسلوك 

مجالا �عیدة عن أن تكون    ؛ و�ذلك غدتومجابهة ثقافة التمییز والعنف والإقصاء  والمسؤول�ة  على ق�م الانتماء  ،أساسا  ،القائمة
  داخل   سواء داخل الوسط المدرسي عامة، أوالآخر،  عدائ�ة أو تحقیر�ة اتجاه    سلو��ات  وأمع أي ممارسات  یتعارض قطعا  

 خاصة.   الدراسيالقسم 
 ، مشحونة �التوترات والأزمات التر�و�ة  أجواءً   تجسد  ؛المدرسة المغر��ة  قاتمة عن  الیوم أخذ �عكس صورة  واقع الحال   غیر أن

التنمر المدرسي) والإقصاء التر�وي (الهدر    (ظاهرةمظاهر جدیدة من العنف الرمزي    إلى بروزتفضي    متكافئةغیر    و�علاقات
  إذ   ؛الراهن  في الس�اقتداع�اتها    المدرسة المغر��ة تع�ش  �اتتالمدرسي). وهي وقائع تؤشر على عمق الأزمة التر�و�ة التي  

الشأن التر�وي الق�مي، أو البیداغوجي   مستوى   علىسواء   ، تعكس حجم التعثرات وعمق التعقیدات التي تلازم الح�اة المدرس�ة
للمجتمع �كل،  و ومهددة للمدرسة،    مقلقةظواهر  ل�ة  دینام�ات خف  عن ذلك �نجم  و للمتعلمین،    ةالذات�  التمثلاتالتواصلي، أو  

لخطر وانحرافات   من خلال إفرازها  والدولة،  والمجتمع  لها تكلفة اجتماع�ة �اهظة تثقل �اهل الأسرة  عندما تكون خصوصا  
 الهدر المدرسي. 

صورة الفشل والإخفاق الملازم للذات،  �المجتمع    وهو ما �قابله،  المتعلم �ضعف التحصیل  یوصم  فحینما نعتمد تقی�ما تر�و�ا
  أو   الاجتماعي�سبب انتمائه    یتم إقصائه  أو المیولات الشخص�ة، أو   فوارق القدرات الذات�ة لا  ي الظروف، و وفق معاییر لا تراع
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  أشكال شكلا من    تكرس، بل  مؤسسات�ة  وظ�فةلا تمارس مجرد    ،هنا  ،المؤسسة  فإنأو اللغوي أو الجغرافي،    أوالإثني  الط�قي
 تأثیر  وتحت  المدرسي.  فضائه  من  قهري   انسحاب  إلى  وتدفعه  ،رأس ماله التر�وي   ت�خ�س  تعلن من خلاله عن  الإقصاء الرمزي 

  �ما سبق أن   ،الرمز�ة   لله�منة  خلف�ة  ثنا�اهااجتماع�ة تحمل في    فعلا وممارسة التنمر المدرسي  �غدو  ، الواقع المجحف هذا
د"  اوصفه مذخيم  ان �عیدة عن أداء  المدرسة    تجعلالتي    المحددات   لمجمل هذه  الحتم�ة  النت�جة  الهدر المدرسي  و�ص�ح،  "ا

   للامساواة. ساً للتفاوت ومكرِّ قا ً معمِّ  لها، واقعا متناقضا، لتفرز واقعا المتوخاة الإدماج�ة وظ�فتها
الس�اق   داخلالتنمر    ةعمیق للبن�ة والخلف�ة الرمز�ة التي تؤطر ظاهر   فهمِِ   إلى  سع�ه�ستمد هذا المقال أهمیته العلم�ة من  و 

بوصفها   الهدر المدرسي  ة لظاهر �آخر  �شكل أو    اأو مسب�  ، وراء إفراز  ا�امن  اأو متغیر   اخف�  �اعت�اره وجها المدرسي المغر�ي،  
التي    "هونیت  أكسیللصاحبها "  نظر�ة الاعتراف  ، إلى ضوء تحلیلهفي    و�ستند المقال،،  رمزي ال  الاقصاء  شكلا من أشكال

بها تراجع  استعنا  وفقدان    لتحلیل مدى  التر�و�ة  ثقافة  عن  أساساالناجم    ،المدرسي  الانتماءحس  الروا�ط  الاعتراف   غ�اب 
�المتعلم،   والوجداني  ذلك،  الاجتماعي  إلى جانب  �ستند،  النقد�ة  مقار�ة  ال  إلى  �ما  بوردیو"البنیو�ة  تت�ح"لبیر  التي  فهم   ، 

 وآل�ات  البیداغوجي  الأسلوب  بواسطةإنتاج اله�منة    إعادة  عبر الكشف عن أسالیب  ة،إشكالات التفاوت واللامساواة المدرس�
 المتوار�ة.الرمزي  العنف

الأدب�ات السوسیوتر�و�ة المغر��ة    �عض  ناها من خلال الاطلاع علىتبیّ   فجوة معرف�ة   تغط�ة المقال    هذا   وعل�ه، �حاول
إما �خلف�ة نفس�ة  ؛  أو مترا�طتین  منفصلتین  بوصفهما ظاهرتین  المدرسي  التنمر والهدر   لظاهرتيحصرت تناولها  والعر��ة، التي  

  تعمیق ، دون  البیئة الاجتماع�ة للذات المتعلمة�واقع المؤسسة أو  ب  ترت�طتهم السوك أو الذات، أو �خلف�ة مؤسسات�ة بنائ�ة  
  هذا   لتحلیل  نعتمدها  المقار�ة التي  وفقو .  �فرز تجل�اتهما  الذي  النقاش حول القواسم المشتر�ة بینهما ضمن إطار واحد هو

فتح   ،الرمز�ة   والمساواةالمدرسة من زاو�ة الاعتراف    نتناول  فإنناالموضوع؛   نتوخى من خلالها  التي  المعالجة    أفقِِ   وهي 
مداخل  الحول    السجال  وتعمق  النقاش  تثیر  بیروقراط�ةعمل�ة  ل�س �اعت�اره  التر�وي �المغرب،    الشأن في    والتفكیر  للمساءلة

فحسبه�كل�ة  ال بل  والتنظ�م�ة  سوسیوتر�وي  ،  الاعت�ار  �ستهدفكمشروع  الإنسان�ة   والمقاصدالأخلاقي    للمعنى  إعادة 
 .في �عدها الاندماجي للمؤسسة التعل�م�ة
 مشكلة ال�حث:

التر�و�ة، الق�م�ة    خاصة على المستو�ات الثقاف�ة  ،المجتمع المغر�ي  �ع�شهافي خضم الدینام�ات المتعاق�ة والمتنام�ة التي  
ال التأثیرات  من  المدرسة  إلىطب�عي أن تمتد تلك  ف�عدما �انت تشكل في   .تحور من وظائفها وأدوارها الأساس�ةأن  و   بن�ة 

الماضي فضاء للتنشئة والتش�ع �ق�م وم�ادئ تهم المواطنة وحس الانتماء الاجتماعي والثقافي، غدت الیوم تواجه تحد�ات  
مر��ة �الأساس  ،وتعقیدات  وق�م�ة  فیهاتر�و�ة  تتداخل  بنیو�ة.    ،  وأخرى  رمز�ة  رافقتمحددات  الثقاف�ة هذه    وقد  التحولات 

غیر   وانماط تر�و�ة  علاقات  تعتر�ه  مضطر�ا  مدرس�ا  �حیث أفرزت مشهدا،  والاجتماع�ة خلخلة عم�قة في المنظومة التر�و�ة
 ، الاعتراف  مبدأ  التي مست  الرمز�ةممارسات  ال  أرخى �ظلاله على �عضوهو ما    �كل،والتر�وي    النسق المدرسيداخل  متكافئة  
 .داخل الفضاء المدرسي التر�و�ةاللامساواة  مظاهر  تعمیق المتعلمة، وأسهم فيحقوق �رامة الذات  من  �اعت�اره

أو    ،أو رد فعل  فعل  �مجرد �السلوك    ترت�طظاهرة    بوصفها  لاالتنمر المدرسي    إشكال�ة  نقارب،  هذا الطرح  وانطلاقا من
ثقافة  اجتماع�ة تتأسس على    ممارسة  إذ نعتبرهاتماما،    مغایرفهمها على نحو  نبل  ،  فرد�ة أو جماع�ة  �اتولوج�ا  أو  انحراف

ننظر  لا  الاعتراف الذاتي والاجتماعي. �ما  واهتزاز  الشعور �الانتماء    في فقدانتتجلى    مر��ة  تداع�ات  وتخلف،  العنف الرمزي 
 التحصیل الدراسي �  مرت�طة  وسبب�ةنت�جة عرض�ة  �السا�قة؛ أي    لكل هاده المفاعلتحصیل حاصل    بوصفه  الهدر المدرسي  إلى

من الفضاء    القهري إلى الانسحاب    المتعلم  یدفع  ممنهجعن إقصاء رمزي    تعبیرا  �اعت�اره  نستحضرهأو التفاوت التعل�مي، بل  
الذي تفرضه  النموذج المع�اري  ینسجم مع  الذي لا    ،والثقافي  الدراسي  مستواه   وعدم تقدیرالاعتراف    غ�اب  �فعل  ،المدرسي
 . المدرسة.
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  ، بین ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي  والمتداخلةالعلاقة المعقدة    في  تتجلىمن خلال ما سبق، �ظهر أن إشكال�ة موضوعنا  
وهي  اله�منة الرمز�ة واللامساواة التر�و�ة داخل المدرسة المغر��ة.    من   إنتاج أشكال   تسهم في إعادةمتعاق�ة    بوصفهما متغیرات

رصد المتغیرات والمحددات    من خلال  المتحكمة فیها،الرمز�ة والاعتراف�ة    للخلف�ات  فهم رصین  عبرإلا    رصدهاعلاقة لا �مكن  
آل�ات التقی�م   الناجمة عنالفوارق والت�اینات    والعمل على تبدید  ،المتعلمة)البیئة المدرس�ة �الذات    اعتراف  (مدىالاجتماع�ة  

تأثیرات اجتماع�ة وثقاف�ة وطب�قة، وأح�انا جغراف�ة (حضري، قروي)، والتي   التعل�م�ة، �ما تحمله من  للقدرات  البیداغوجي 
   تشكل مؤشرات تفسیر�ة دالة على تدهور الروا�ط التر�و�ة وتفكك النس�ج الق�مي داخل المدرسة.

 :وعل�ه، تتمحور الإشكال�ة المر�ز�ة للمقال حول السؤال التالي
إلى أي حد �مكن فهم ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي في المدرسة المغر��ة �ترجمات رمز�ة لأزمة الاعتراف واللامساواة  ـــ  

 ؛التر�و�ة؟
التي    التنمر والهدر المدرسي)  (ظاهرة  الرمز�ة  حلقات الإفرازاتتفسیر  و   فهم  فيتسعف المقار�ة السوسیولوج�ة  و��ف  ـــ  

 ؛ المدرسة المغر��ة؟واقع  أخذت تلازم
 الإجا�ة عنها:المقال إلى  �سعىالفرع�ة التي   الأسئلةمجموعة من  العامة، نطرحوت�عا لهذه الإشكال�ة 

 ؛التنمر المدرسي داخل الس�اق المغر�ي؟ الكامنة وراء ظاهرة  العواملما هي ـــ 
 ؛؟فقدانه الاعتراف أو  حصول ��ف �مكن تفسیر علاقة التنمر المدرسي �الهدر المدرسي في ضوء ـــ 
 ؛ تتعلق بوظ�فة المدرسة �مؤسسة إدماج�ة؟  عم�قة  أزمةتراجع ثقافة الاعتراف التر�وي    �مكن القبول �مقولةإلى أي مدى  ـــ  
إنسان�ة متأصلة منفتحة   إزاء تصو�ب الفعل التر�وي �خلق مدرسة تقوم على ق�م  والحلول المقترحة  وما السبل الممكنةـ  

 التر�و�ة؟على الحداثة دون فقدان أصولیتها 
 م�ة موضوع ال�حث:ـأه

بل بوصفها بن�ة   تن�ع أهم�ة موضوع هذا ال�حث من �ونه �قارب المدرسة المغر��ة لا بوصفها مؤسسة تر�و�ة فحسب،
اجتماع�ة وثقاف�ة تنتظم داخلها تراتب�ات رمز�ة معقدة تعید توز�ع الأدوار وتحین شروط الانتماء المدرسي، فالمقال، �حاول أن  
�كشف، �عمق نقدي، أن ظاهرتي التنمر المدرسي والهدر المدرسي ل�س انحرافین سلو�یین معزولین، بل هما مخرجات لبن�ة 

فشل في تثمین الذات المتعلمة وفي ضمان العدالة الرمز�ة داخل الفضاء المدرسي. ومن تتجلى الق�مة العلم�ة اعتراف�ة مختلة ت
ق اله�منة الذي یؤطرها. و�عید مساءلة  لموضوع ال�حث، إذ یت�ح إمكان توس�ع النقاش من تشخ�ص الظاهرة إلى تفك�ك منط

وظ�فة المدرسة في س�اق اجتماعي وق�مي شدید الدینام�ة وسر�ع التحول. و�هذا المعنى، �حاول هذا ال�حث أن �قدم مساهمة  
نوع�ة في بلورة تصور تر�وي جدید �جعل من الاعتراف حجر الزاو�ة في إعادة تأس�س المدرسة �منظومة أخلاق�ة دامجة،  

 ة على حما�ة �رامة المتعلم واستعادة رسالتها الاندماج�ة في المجتمع. قادر 
 حث:ـداف البــأه

 یهدف هذا ال�حث إلى تحقیق الغا�ات العلم�ة التال�ة: 
التي تنتج ظاهرة التنمر المدرسي داخل المدرسة المغر��ة، والكشف عن آل�ات اشتغال الخلف�ات الرمز�ة والبنیو�ة    ـ تحلیل

 العنف الرمزي في الفضاء المدرسي؛
بوصفهما مخرجات لبن�ة اعتراف�ة مختلة تضعف الروا�ط    ـ تفسیر العلاقة الجدل�ة بین التنمر المدرسي والهدر المدرسي

 الوجدان�ة للمتعلم �المدرسة
وانتمائه، وتب�ان دوره المتسبب في بروز على تشكیل هو�ة المتعلم    ـ رصد تأثیر اختلال الاعتراف التر�وي والاجتماعي

 ظاهرة الهدر المدرسي 
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التي تجعل �عض الفئات المدرس�ة؛ لاس�ما الفئات ذات هشاشة     استكشاف العوامل الاجتماع�ة، والثقاف�ة، والاقتصاد�ةـ  
اجتماع�ة وثقاف�ةـ �كونها أكثر عرضة لآل�ات التنمر ومخاطر الهدر المدرسي، وذلك عبر تحلیل تأثیر ظروف النشأة والموارد  

 الرمز�ة المحدودة على مساراتهم التعل�م�ة داخل النسق المدرسي. 
تجعل من الاعتراف والعدالة الرمز�ة مدخلا أساس�ا نحو إعادة تأس�س مدرسة منصفة  ـ بلورة مقار�ة سوسیوتر�و�ة بدیلة

 ودامجة. 
 :لل�حث للمفاه�م الأساس�ةرائي ـالتحدید الإج

�قصد �التنمر المدرسي، �ما �حیل إلى معناه الإجرائي في هذا ال�حث، أنه �ل سلوك وممارسة عدوان�ة    المدرسي:  ـ التنمرـ
متكررة وغیر متكافئة على مستوى القوة، �قوم بها تلمیذ أو مجموعة من التلامیذ ضد تلمیذ اخر داخل الوسط المدرسي، بهدف  

أو رمز�ا، على نحو �سل�ه  شعور الأمان وحس الانتماء الى ذلك    أو اجتماعي،  التسبب �إیذاء قد �كون: جسد�ا، أو نفس�ا،
هذا السلوك أشكالا   على �رامته). و�تضمن  (التطاولة  ، ما یؤثر على ق�مته الإنسان�المكان الذي تعرض ف�ه لذلك الموقف

الرمزي (الوصم، الإهانة)    ، التهدید، الترو�ع) (الاعتداء، التنابز، الشائعات)، الجسدي  (السخر�ةمتعددة من العنف: اللفظي  
 والاقصاء).   (العزلوالاجتماعي 

 ) 142، ص: 2021(قنون، و�عتمد هذا التعر�ف اجرائ�ا وفق أر�عة مؤشرات قابلة للملاحظة والق�اس:
 ـ التكرار: حدوت السلوك لأكثر من مرة خلال فترة زمن�ة محددة؛1
 ـ القصد�ة: وجود ن�ة مس�قة للإیذاء أو الإهانة؛ 2
 ـ عدم تكافؤ القوة: التفوق في القوة الجسد�ة أو الاعت�ار�ة الرمز�ة، و�ذا الاجتماع�ة (الرأسمال الاجتماعي)3
 ـ الوقع التر�وي والاجتماعي: تأثیر م�اشر على تقدیر التلمیذ لذاته، وشعوره �الاعتراف، والانتماء للفضاء المدرسي. 4
التنمر تجل�ا للعنف الرمزي داخل المدرسة بوصفها حقلا  و تعر�ف مستند �الأساس إلى منظور  وه سوسیولوجي �عتبر 

 لإعادة إنتاج الفوارق والتراتب�ات الاجتماع�ة، حیث �شتغل وفق بن�ات متوار�ة من اله�منة الثقاف�ة واللغو�ة والق�م�ة 
المدرسي:  ـ الهدر  الدراسي قبل ـ  للتلمیذ وتوق�فه لمساره  الجزئ�ة  أو  الكل�ة  المغادرة  �أنه  ال�حث، إجرائ�ا  �عرف في هذا 

استكمال تعل�مه الأساسي، سواء عبر الانقطاع الفعلي أو الحضور الشكلي المصحوب �انعدام التفاعل، ولا �فهم هذا الانقطاع 
لعمل�ة التعلم�ة، بل بوصفه تعبیرا سوسیولوج�ا عن فقدان الاعتراف �معناه الضیق؛ أي �معطى مرت�ط فقط �صعو�ات مسایرة ا

 المدرسي وتلاشي الروا�ط الوجدان�ة التي تجمع التلمیذ �المؤسسة التعل�م�ة.
وفقدان الثقة في قدرة المدرسة    ).47، ص.2016(هونیث،  و�قارب ال�حث الهدر المدرسي �نت�جة بنیو�ة لفقدان الاعتراف

 على حما�ة �رامة المتعلم وتثمین رأسماله التر�وي والاجتماعي. 
: �عرف العنف الرمزي وفق المنظور البرودیوي المعتمد، �أنه أشكال غیر م�اشرة وغیر ملموسة  العنف الرمزي المدرسي   ــ

من اله�منة تمارس داخل المدرسة عبر اللغة، وآل�ات التقی�م، وأسالیب التواصل البیداغوجي، وتوز�ع المكانة والاعت�ار بین 
 ) 2007، �اسرون، (بوردیو المتعلمین، على نحو �حیل إلى ممارسات طب�ع�ة أو شرع�ة.

 و�تجلى هذا العنف في نتائج ملموسة �النفور المدرسي، تدهور ق�مة الاعتراف، وازد�اد قابل�ة المتعلمین للهدر. 
�الق�مة والقبول    المدرسي: و�عرفــ الاعتراف   المتعلم  التي تعزز شعور  التر�و�ة والوجدان�ة  الممارسات  �أنه جملة من 

 والانتماء داخل الفضاء المدرسي، وتعزز حقه الضمني في التقدیر والاحترام والمساواة.
 ) 2023: (درو�ش،وتماه�ا مع طب�عة موضوع ال�حث، یتم تقی�م الاعتراف عبر

 طر�قة تعامل المدرس مع التلمیذ؛
 الاندماج في جماعة الاقران؛ 

 مستو�ات احترام الهو�ة الثقاف�ة واللغو�ة للمتعلمین؛
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 أثر الاعتراف على تقدیر الذات والتمثلات المدرس�ة.
و�التالي، ت�عا لما �طرحه الاستدلال التحلیلي للمقال، غ�اب الاعتراف �عد ال�ة مر�ز�ة تسهم في انتاج �ل من التنمر 

 . والهدر المدرسي
 ا�قة ذات الصلة �موضوع ال�حث:ـات السـالدراس

(دراسة   الصاوي  �محمد  جمعة  النفسي 2020محمود  �التوافق  وعلاقته  المدرسي  التنمر  عنوان"  حملت  والتي   ،(  
"، والمنشورة في مجلة دراسات في العلوم التر�و�ة والنفس�ة، �ل�ة التر��ة، جامعة مدینة السادات. والاجتماعي لدى المراهقین

(مصر)، إذ ر�زت المشكلة ال�حث�ة للدراسة حول ��ف�ة تأثیر ظاهرة التنمر المدرسي في تفاقم اضطرا�ات التوافق النفسي 
لمدرسي من خلال الفو��ا المدرس�ة، والتي یت�عها سلو��ات، الغ�اب والاجتماعي للتلامیذ في مرحلة المراهقة، مما �عزز الهدر ا

. بین المراهقین%)  40الدراسة نحو (  المستمر، والتسرب في الس�اق السعودي، حیث تبلغ نس�ة انتشار الظاهرة وفق معط�ات
تلمیذا وتلمیذة في المستوى   308وقد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الارت�اطي على استطلاع میداني لعینة �حجم  

والتوافق النفسي والاجتماعي، واخت�ارات الفروق للنوع والعمر. وأظهرت   الإعدادي الثانوي، مستخدمة مقای�س مع�ار�ة للتنمر
التوافق، مما یرفع معدل الهدر المدرسي   اللفظي والاجتماعي) ومستوى  التنمر (خاصة  النتائج علاقة سلب�ة دالة بین شدة 

فسیر والاستدلال لكونها شملت %) لدى الضحا�ا (أعلى لدى الإناث)، غیر أن الدراسة ت�قى محدودة من حیث الت30بنس�ة (
تجر�ب�ة، مما یوصي ببرامج وقائ�ة مدرس�ة تتبنى منهج بناء المهارات الاجتماع�ة   الاعتماد على التقار�ر الذات�ة دون تدخلات

 و�دراك المناخ التعل�مي �القسم المدرسي خاصة. 
ب": التنمر المدرسي لدى تلامیذ مرحلة الثانوي، دراسة على    )، والمعنونة2023دراسة علاوي اس�ة والشابي خولة (ـ  

والمنشورة في مجلة المجتمع والر�اضة، التا�عة لجامعة    ." عینة من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوي �مدینة غردا�ة الجزائر�ة
التنمر المدرسي داخل  (الجزائرالشهید حمة لخضر الوادي،   )، والتي تمثل إحدى الإسهامات الحدیثة في تفك�ك دینام�ات 

الس�اق الجزائري، لاس�ما في مرحلة الثانوي التي تعرف ارتفاعا ملحوظا لوتیرة العنف الرمزي. وقد عولجت المشكلة ال�حث�ة 
علاقته �الهدر المدرسي. واعتمدت الدراسة    من خلال استقصاء مستوى انتشار التنمر، بوصفه سلو�ا عدوان�ا متكررا ورصد

التنمر  منهجا وصف�ا قائ الثانوي، مستخدمة ق�اسا مع�ار�ا لق�اس أشكال  ،  (الجسديما على مسح میداني لعینة من تلامیذ 
وأسفرت النتائج عن مستوى    ANOVAو  Tاللفظي، الاجتماعي)، مع تحلیل فروق النوع والمستوى الدراسي عبر اخت�ارات   

الدراسة الأقل، �ما �عزز  الذ�ور ولصالح المستو�ات  دالة إحصائ�ا لصالح  المتوسط والمرتفع، مع فروق  بین  تنمر یتراوح 
فرض�ة ارت�اط التنمر �الهدر من خلال تنامي الفو��ا المدرس�ة وتراجع الانتماء الوجداني للمؤسسة التعل�م�ة. غیر أن الدراسة  

 محدودة من حیث عینتها، وارتكازها أكثر على التقار�ر الذات�ة دون تت�ع ورصد طو�ل و�افي. ت�قة 
)، والتي حملت عنوان:" التنمر ضد التلامیذ في وضع�ة إعاقة داخل المؤسسات  2024دراسة المرا�ط مصطفي (شتنبر  ـ  

والتي تندرج ضمن   ،2024)،  15والمنشورة في مجلة �راسات تر�و�ة، العدد (التعل�م�ة خطوات عمل�ة للتحس�س والمعالجة.  
أي   الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  الفئات  زاو�ة  من  المدرسي  التنمر  ظاهرة  قار�ت  التي  القلیلة  المغر��ة  العلم�ة  الإسهامات 

وقد انطلق ال�احث  المتمدرسین في وضع�ة إعاقة، �اعت�ارهم الأكثر عرضة لأشكال التنمر والم�اشر داخل الفضاء التر�وي.  
الرغم من �ونه خ�ار تشر�عي من مشكلة مر�ز�ة مفادها أن إدماج الأطفال في وضع�ة إعاقة داخل المدرسة المغر��ة، على  

�فعل تنامي السلو��ات العدوان�ة والمؤد�ة التي تهدد حق    وتر�وي محكوم �م�ادئ المساواة والإنصاف، �ظل معرضا للتعطیل
هؤلاء الأطفال في التعلم المنصف. واعتمدت الدراسة منهجا وصف�ا تحلیل�ا �ستثمر الأدب�ات المتعلقة �الموضوع، و�ذا تحلیل 

، التنظ�م�ة القطاع�ة). وقد أظهرت النتائج أن التنمر ل�س فعلا معزولا، (التشر�ع�ةمضمون �عض الوثائق والنصوص الرسم�ة  
بل هو نتاج تفاعل مر�ب بین هشاشة المتعلم ذي الإعاقة، وضعف �قظة المح�ط المدرسي، ونقص تكو�ن الأطر التر�و�ة 

مؤسسات�ة واضحة وواقع�ة،    في المجال، ما �جعل مسألة معالجة الظاهرة مرهونا �مدى القدرة على بلورة بروتو�ولات تدخل
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، المدرسة، الس�اسات العموم�ة،). وقد خلصت الدراسة  (الأسرةوتحیل على تضافر جهود مختلف الفاعلیین في هذا الشأن  
إلى أن معالجة الظاهرة تقتضي تحولا ثقاف�ا داخل المدرسة نحو منطق الاحترام الفعلي للاختلاف، �اعت�اره الشرط الكفیل 

 لضمان إدماج تر�وي منصف وعادل اتجاه هذه الفئة الخاصة. 
 ـمكانة الموضوع ضمن الدراسات السا�قة:

من خلال الدراسات السا�قة التي قمنا �عرضها والتعقیب علیها، �كتسب موضوع دراستنا موضعا معرف�ا متمیزا؛ إذ �حاول 
أن �غطي فراغا واضحا في الحقل السوسیوتر�وي العر�ي والمغر�ي على السواء، �خصوص فحص العلاقة الخف�ة بین التنمر  

، أو وصف�ة،  (نفس�ةرغم أهمیتها، غیر أنها عالجت الظاهرتین من زوا�ا محددة  المدرسي والهدر المدرسي. فالدراسات السا�قة  
. وهنا  أو مؤسسات�ة متفرقة)، دون أن تنفذ إلى البن�ة الرمز�ة العم�قة التي تؤطرهما �نتاج لخلل اعترافي داخل الحقل المدرسي

د ص�اغة تفسیرها ضمن منطق الاعتراف (هونیث)  تتجلى مساهمة هذا ال�حث؛ فهو لا �كتفي برصد الظاهرة أو تقی�مها، بل �عی
ونظر�ة العنف الرمزي (بوردیو)، �ما ینقله من مستوى الوصف إلى مستوى الكشف عن مظاهر التفاوت والتراتب�ات داخل  

تر�وي  النسق المدرسي المغر�ي، ما �جعل من هذا العمل أن یؤهله ل�جسد لبنة علم�ة رصینة في أفق بناء مقار�ة جدیدة للفعل ال
 قوامها الاعتراف والانصاف المدرسي.

 الخلف�ة النظر�ة السوسیولوج�ة المقار�ة للعلاقة بین ظاهرتي التنمر والهدر المدرسیین: ــ 1
 ین: ــرتــاه ــلاقة بین الظــفسر للع ــظري الم ــأصیل النـــ: في الت1ــ1

إلا    تستق�مالقائمة بین ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي، لا    المؤطرة للعلاقة  الخلف�اترصینة لفهم    سوسیولوج�ةً   مقار�ةً إن  
ومنزوعة  �أحكام ق�مة    مثقلة  عموم�اتعلى �ل ما هو جلي وظاهر ومتداول وفق    الانقلاب  تقتضي  تحلیل�ة دق�قة،نفاذ�ة    عبر

الذي یزعم الحكم دون تعلیل. ومن ثم، �ص�ح    الحدس والوصف البدیهي  من الاستدلال العلمي، ومؤسسة على انط�اعات
الشأن المدرسي    دراسة   خاصة في س�اق  ، رؤى نظر�ة متأصلة وذات صدى واسعاستنطاق طب�عة هذه العلاقة رهینا �استحضار  

 .الحقل السوسیولوجي داخل والتر�وي 
 الأثرذات    المه�منةوالأنماط  لمختلف الـقوى    تداخلا  تعكس  ،اجتماع�ا  لاً �اعت�ارها بن�ة وفضاء مشكّ   ، فمؤسسة المدرسة 

�جعل الاستنارة �المقار�ة البنیو�ة  والق�م�ة، وهو ما    الرمز�ةالتفاعلات    هداخل  تتقاطع  �اعت�ارها نسقاالاجتماعي والثقافي؛ أي  
لدینام�ات اللامساواة داخل الحقل التر�وي. وعلى    تفسیر�ة مشرِّحة  أداة   توفرما دامت    ، أمرا لا محید عنه  "بیرو بوردیول"النقد�ة  

التي   وهو شكل من أشكال اله�منة الاجتماع�ة  �أحد تجل�ات العنف الرمزي،ضوء هذه المقار�ة، �مكن فهم ظاهرة التنمر  
  �طر�قة الأعراف والتقالید والرموز المدرس�ة    إنتاج  تعیدممارسات    منالط�قات المه�منة    تفرضه  وفق ماتمارس قهر�تها الحتم�ة  

داخل الفضاء  بین الفاعلین  علاقات تر�و�ة غیر متكافئة    �فضي إلى نسجما  �الثقاف�ة،    والتمییزاتالتفاوتات الاجتماع�ة    تكرس
 .  (Bellakhdar & Ameziane, 2024)المدرسي 

ورأسمالها التر�وي والتعل�مي  رصیدهاوضع�فة اقتصاد�ا، و�بتعد  فالمتعلم الذي ینتسب الى بیئات اجتماع�ة محدودة ثقاف�ا
وفقط، بل   یواجه تحد�ات وصعو�ات معرف�ة  المدرسة، لا  لمؤسسة  والتعل�مي  الثقافي  النسق والرأسمال  أ�ضاعن   یتعرض 

 ، �ماالمدرسي  النسقداخل    في قبولهرغ�ة    نفور وعدم  و�ترجم ذلك في صورة  .رمزي لذاتیتهال  والانكار  لأشكال من الاقصاء
 Lohmeyer) المدرس�ةوقبوله من طرف البیئة    من الاعترافو�جرده �ل ذلك    ،الذات�ة  وق�متهیؤثر سل�ا على شعوره �الكرامة  

et al., 2023)  . قر بتراتب�ة وتصن�فات نمط�ة  اوثقاف�  ااجتماع�  وانتماءً   اط�ق�  تحیزا  بوصفهالتنمر    �فهموفق هذا الوضع،  و� ،  
هذا الح�ف    إزاءمقاومة معاكسة؛ أي �رد فعل طب�عي    عن ذلك  وقد ینجم  .المدرسي  النظام  الولوج الفعلي إلىقبل  و منذ البدا�ة  

الممارس   الرمزي  نت�جة موضوع�ة  ،اتجاهه والعنف  المدرسي  للوسط  انسحا�ه ومغادرته  إعلان  �جعل  مبررها    ، �شكل  ولها 
المدرسي الانتماء  فقدان حس  في  الكامنة  الإنسان�ة من جهة، ولذاته    ،ومنطقها  لكرامته  الذات�ة  �الق�مة  الإحساس  وضعف 

   . (McCarthy, 2020, p.44-47) المتعلمة من جهة أخرى.
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من    ،العلاقة الشائكةلفهم هذه    الرؤ�ة المنهج�ة  في تعمیق   "هونیت  لأكسیل"  الاعتراف  نظر�ة  ومن زاو�ة أخرى، تسعفنا
لا تنحصر في �عدها    فثقافة الاعترافالذات المتعلمة،    لتشكیل  اواجتماع�  افلسف�  شرطا   بوصفه  مقدمات الاعتراف  إبراز خلال  

  في المجتمع، أو    وأال�حث عن التمیز داخل النسق    في  ولا تختزل،  ضمن الاعت�ارات الیوم�ةمتداول بین الأفراد والجماعات  ال
  الك�ان   سلامة   لضمانلا بدیل عنها  جوهر�ة    �حاجة معنو�ة  تبرز  بل؛   للانت�اه العموميبوصفها لفتاً   الاجتماع�ة  المكانةتثمین  
 یر�ك  دفینا  إحساسا  یولدالاعتراف    هذا   فإن فقدان  ومن ثم، . )2022(ف�اض،وتحقیق الاندماج الاجتماعي من خلالها  النفسي

�سبب ما یتعرض    الثقة �الذات  فقدان  �فعل  تع�ش اضطرا�ا وتوترا،معزولة و�ئی�ة    ذاتِِ   و�حوله إلىعلاقة التلمیذ �المدرسة،  
للذات وتفكك    �معاناةانتقال مضطرد من التنمر إلى الهدر المدرسي    فینجم عن هذه الحالة.  ال�ه من است�عاد وتغافل وتنكر

، والتهم�ش الاجتماعيالنفسي    الاضطراببین    متخ�طا�كرامته �جد نفسه    �اعتراف �امل  لا �ظفرذلك أن التلمیذ الذي    ؛المتعلمة
 ) 131: ، ص2016،(هونیثالمدرسي. الفضاء  مغادرة �جبره �القهرمما 

 : على ضوء �عض الدراسات المیدان�ة المقار�ة للعلاقة بین الظاهرتین في الس�اق المغر�ي2ــ1
أن فهم ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي �ستلزم قراءتهما داخل الشروط  ،  وتظهر المعط�ات المیدان�ة في الس�اق المغر�ي

لا بوصفهما سلو�ین فردیین معزولین عن منطق البن�ات المنتجة للامساواة.   والثقاف�ة التي تنتجهما،  الاجتماع�ة والاقتصاد�ة
�الوسط للقلق في مؤشرات التنمر    مثیرعن تنامي  2019فقد �شف التقر�ر الوطني الصادر عن وزارة التر��ة الوطن�ة سنة  

أن أكثر من ثلث تلامیذ الابتدائي تعرضوا للسخر�ة أو التنابز �ألقاب مهینة، تبین  حیث    ، )2019(مز�ن م�ارك،  المدرسي
من تلامیذ الابتدائي،   15,2%صرح  فقد  والمضا�قات،    التحرش  أما.  الثانوي   المستوى   في  55,9  %الى  النس�ة  ترتفع  بینما

  %تقترب  بنس�ة  نمط شدید الحساس�ة یرت�ط �المضا�قات ذات الطب�عة الجنس�ة  الثانوي بتعرضهم لها، منها  في  29,7%و
و  في  34 وفي  الثانوي في    %25,4الابتدائي  موازِِِِ .  الیون�سكو  أفادت،  تقر�ر  المغار�ة    38,2  %أن�  منظمة  التلامیذ  من 

   .)2022(تقر�ر المجلس الأعلى للتر��ة والتكو�ن وال�حث العلمي، تعرضوا لشكل من أشكال التنمر
 ةالتلامیذ �المغرب، أن ظاهر   آ�اء وأمهات  فیدرال�ةرئ�س  إذ یؤ�د    الأرقام مع شهادات �عض الفاعلین التر�و�ین،  وتبرز هذه

التعل�م�ة،    داخل  إلحاحاً   التحد�ات   أكثرمن    �اتتالتنمر   المتعلمین وسیرهم  ال  لتداع�اته  نظراالمؤسسات  نفس�ة  سلب�ة على 
تقتصر على العلاقة بین لا    بل یؤ�د أن الظاهرةفي تفاقم الانقطاع الم�كر عن الدراسة،    محور�ا  اسب�  ا�اهالدراسي، معتبرا  

وأن المتفوقین دراس�ا بدورهم ل�سوا في مأمن من هذا العنف    �عض ممارسات الأطر التر�و�ة،  ، بل تمتد لتشملفحسب  التلامیذ
�مؤسسته التلمیذ  علاقة  لتصدع  بنیو�ة  نت�جة  �كونه  بل  تعثر،  حالة  �كونه  لا  المدرسي  الهدر  �فسر  ما  وهو   الرمزي، 

   .)2025(بوتهرو�ت،
السلوك المدني في الفضاء    إنماء"  الاتجاه ذاته، تكشف دراسة تر�و�ة أنجزها الخبیر التر�وي المغر�ي أحمد د�ار حول  وفي  

في   لا�شعرون �الراحة داخل مؤسساتهم، وأظهرت النتائج40   %و  30  %المدرسي"، أن نس�ة �بیرة من المتعلمین تتراوح بین
للمتعلمین، بینما سجلت نس�ة أكبر من التنمر بین الأقران، �ما خلصت الدراسة    احتراماأن المدرسین هم الأكثر    نفس الصدد،

من التلامیذ وتؤثر سل�ا على ثقتهم �أنفسهم وتحصیلهم   80%و  40   %الى أن الممارسات المرت�طة �التنمر تزعج ما بین
   .)2025(بوتهرو�ت،الدراسي مما �جعلهم عرضة في العدید من الحالات للهدر المدرسي الم�كر

مجبرا في العدید من    �جد نفسه ،  والمساواة شمول�ة للاعتراف    مداخیل من التنمر في ظل غ�اب    �شكواالذي    إن التلمیذ
الاجتماع�ة مع   البنى  تقاطع  �فسر  الأمر الذي،  المدرسي  الهدر   أمام الانقطاع الدراسي الذي سرعان ما یتحول الى  الحالات

السلطة    تأثیر بن�ةعن    �منأىأو    مستقلتین  ل�ست �ظاهرتینفهم التنمر والهدر    یتضح أنالتر�و�ة. من هنا،  و العمل�ات النفس�ة  
 .للبن�ة المدرس�ة الحق�قي الرافد واله�منة الرمز�ة التي تشكل 

  والمرافعة  الدفاع  معرف�ة في سبیل  �ة�تعبیرات نضال  ؛الشأنالعلمي في هذا    لل�حث  تبرز الحاجة الماسة،  في هذا الصدد
 و�ذلك،،  المعاصرةالظواهر السلب�ة ضمن منظومة التر��ة    �عض تداع�ات    مجابهةو�نسان�ة، قادر على    إنصافاتعل�م أكثر    عن
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والمعرفي  الرصید  �غتني المدرسة    ال�حثي  و�شكالات  لقضا�ا  تفسیري  �إطار  حضورها  و�تعزز  السوسیولوج�ة.  للمقار�ات 
والاعت�ار�ة    المعاصرة، وللاختلالات والظواهر التي تستدعي معالجة جذر�ة یتجاوز منطق الإجراءات إلى منطق العدالة الرمز�ة

 المعنو�ة. 
 للمدرسة ومحدداتها الخف�ة في مقار�ة ظاهرتي التنمر المدرسي والهدر المدرس: البن�ة الرمز�ة 2
 : تعز�ز حس الانتماء والاعتراف المدرسي �قنوات تجسیر للاندماج التر�وي 1ــ2

بوصفها بن�ة رمز�ة   تبرز هذه الأخیرة ،  ةالمغر��  المدرسة  داخلوتحلیل �عض الظواهر السوسیوتر�و�ة    رصد  س�اقفي  
مر��ة تتقاطع داخلها علاقات اصطدام�ه �طا�ع تنافسي وصراعي، تعبر عن مظاهر مختلفة من القوة والتفاوتات الاجتماع�ة  
البنیو�ة والق�م�ة التي �ع�ش على وقعها المجتمع  التوترات المحتدمة مرآة �اشفة للتحولات  الثقاف�ة. وتعد هذه  والاختلافات 

ي الس�اق المعاصر. فالمدرسة ل�ست مجرد مؤسسة تعل�م�ة؛ أي فضاء للتلقین واكتساب المعرفة فحسب،  المغر�ي خاصة ف
اج التراتب الاجتماعي من داخل النسق  بل حقلا اجتماع�ا وثقاف�ا تمارس داخله أنماط دق�قة من اله�منة الرمز�ة، تعمل على إنت

  التر�وي، و�آل�ات تبدو في الكثیر من الأح�ان منفلتة وغیر مرئ�ة.
 الخف�ة  البن�ات  است�عاب  على  رهینا �القدرةظاهرتي التنمر والهدر المدرسي    فهم  �ص�حهذا المنظور السوسیولوجي،    وفق

 من خلالالعنف الرمزي    یلمسالمكانة والاعتراف، حیث لا    الكامنة وراء مقاصد  النزاعات  لتدبیر  فضاءللمدرسة �اعت�ارها  
،  وأسالیب التواصل التر�وي وغیر مرئ�ة لله�منة الثقاف�ة، �اللغة،    ،ممنهجة  أسالیب وتعبیرات، بل من خلال  وفقط  الم�اشر  الأثر

التر�وي،   التي    ات�والسلو�والتقو�م  تصن�ف�ة من    تمظهرات  تفرزالیوم�ة  معاییر  وتعكس  والثقافي  واللغوي  الط�قي  التمییز 
 ) 13.ص:2016( غر�ب،للانتماء المدرسي بین التلامیذ و�ذا بین أسرهم.

ارت�اطا �الواقع المدرسي المغر�ي، �مكن ملامسة هذه الوقائع من تمظهرات العنف الرمزي في أسالیب التقی�م والتصن�ف و 
التعل�م�ة التي تسقط على المتعلمین أحكاما  الفوارق بین المتعلمین، وأ�ضا في تصورات الأطر  التر�وي التي تعمق أح�انا 

�الاستنادمتسرعة   والاجتماعي  ومس�قة  الثقافي  الانتساب  معاییر  وقدراتهم    عوض  ،لأسرهم  على  أدائهم  على  بناء  تقی�مهم 
وسط من    القادمینأو    ،�الأماز�غ�ة  ةأو الناطق  ،أو معزولةن مناطق هامش�ة،  فالتلامیذ المنحدر�ن م  ؛�مثال على ذلك.  التعلم�ة

 بوصفهم فئة  ،منذ البدا�ة  یتعامل معهم ل�ا ما  غا،  ضع�فة المستوى الثقافي أو التعل�ميو�ذا    ،أسري محدودة من حیث الدخل
�الاغتراب    شعورا  یولد لدى هؤلاء التلامیذمما    التر�و�ة،  التقی�م�ة؛ أي بنوع من الوصم التر�وي السائد داخل الثقافة  "فاشلة دراس�ا"

الت�خ�س  ،المدرسي لدیهم ضعف  ،وشیئا من  الثقة، ما �كرس  المدرسي بهم�الانتماء    اوعدم    نت�جة غ�اب الاعتراف والقبول 
ثقافة   لاستدماجرمز�ة    مبررات  تجسد، بل  المدرسي  للإنصاف  فقدانافقط    تعكسهذه الممارسات لا    . )22: . ص2011(فاو�ار،

ت�خ�س للذات، أو  ، في صورة  والتلمیذ  المدرس أو بین    وأقرانهم،  داخل الحقل المدرسي، سواء بین التلامیذالتنمر البنیوي من  
 .إقصاء لغوي وثقافي وتر�وي 

الإقصاء    إذ یؤدي  داخل الحقل التعل�مي؛  الدینام�ات المؤثرة  لتلك حتم�ة    نت�جة  فهي تأتيو�النس�ة لظاهرة الهدر المدرسي،  
 أو انقطاعمغادرة  ثم إلى    في علاقة التلمیذ �المدرسة،   تدر�جي  تلاشيإلى    الرمزي لاس�ما عبر سلو��ات التنمر المدرسي،

بین التلمیذ والمدرسة    صلة أساس�ةتصدع في    هذا المسار هو  إل�ه  وما �شیر،  )2011،المدرسي(أحرشاوالفضاء    عن كلي  
تقار�ر وزارة التر��ة   تظهر�ما سبق أن أشرنا،    ،عن تأد�ة مهامها الأساس�ة الإدماج�ة. وعلى المستوى المیداني  �حیث تز�ح
ترت�ط أ�ضا ، بل �حتة فحسبدراس�ة  عوامل التي لا تفسرها حالات الانقطاع الدراسي في ملحوظا ارتفاعا) 2016الوطن�ة (
من   والتشیيء  أو التمییز  ،من الزملاء   والإیذاء  والتعرض للسخر�ة  ،المساواة �عدم    الشعور   من قبیل  ؛وتر�و�ة  معنو�ة  �محددات

 .  )18ــ16.ص: 2023، الراشديالتر�و�ة ( المنظومة قبل

https://doi.org/10.59675/S325
https://doi.org/10.59675/S325


68 
Aca. Intl. J. Soc. Sci. H. 3 (2) 59-76. DOI: https://doi.org/10.59675/S325 

 
 

تنم�ة ل  ا ثمینةفرص  تخسر أ�ضا، بل  فحسب  تلامیذهالا تفقد    الراهنالس�اق  أن المدرسة في    وتدل هذه المعط�ات على
؛ إذ یتحول الفضاء التعل�مي، بدلا من أن �كون مصدرا للاعتراف والتمكین، إلى مكرس الاجتماعي  ودمجهمالذات�ة    قدراهم

 لإضعاف الذات المتعلمة و�قصائها.
ومن هنا، لا �جوز لأي مقار�ة نقد�ة معاصرة أن تظل أحاد�ة المرجع في تفك�ك البن�ة الرمز�ة لله�منة؛ بل لا بد لها من  

لإبراز صورة �املة وواضحة عن عمل�ات الإنتاج    ،، واجتماع�ة، نفس�ة، وثقاف�ة)الأ�عاد (تر�و�ةاستحضار متغیرات متعددة  
للتلمیذ: ذات  للتمییز. وهذا ما یؤسس لمقار�ة سوسیوتر�و�ة شمول�ة للاعتراف، تقوم على قراءة متعددة المستو�ات  الرمزي 

إلى آل�ة تعید  ثقاف�ة، وجدان�ة، وحقوق�ة. فالرهان هنا یتمثل في تحو�ل المدرسة إلى فضاء �عزز ق�م المساواة والإنصاف، لا  
   و�ة، تقن�ة ونمط�ة.معاییر تقی�م تر� إنتاج التمییز والانح�از لصالح فئات محددة بدر�عة

و�ناء عل�ه، ین�غي توظ�ف مفهوم الاعتراف ل�س مجرد خلف�ة نظر�ة، بل أداة إجرائ�ة لإعادة بناء العدالة التر�و�ة داخل  
التعل�م  هو�ة  ترس�خ  على  وتعمل  الرمزي،  العنف  تواجه مظاهر  ودامجة  بیداغوج�ا منصفة  تفعیل  عبر  المغر��ة؛  المدرسة 

�ة، لتتحول المدرسة الى فضاء �حق ف�ه الانتماء والحضور للجم�ع بدلا أن تجسد  بوظ�فته الق�م�ة والأخلاق�ة و�ذا الإنسان
 میدانا لإنتاج الهدر والاقصاء والتمییز التر�وي. 

 معاییر التصن�ف وملامح السلطة الرمز�ة في الس�اق المدرسي المغر�ي: : 2ـ2
الاجتماع�ة  التفاوتات إنتاج تعیدمعقدة  وتشكیل المعنى، بوصفها بنىتظهر علاقات القوة ، الس�اق المدرسي المغر�يفي 

فراغ   من  وقعها التر�وي   تنتجلا  فالمؤسسة المدرس�ة، وفق المنظور السوسیولوجي لبیر بوردیو،  .  مؤسساتي  في شكلوالثقاف�ة  
 �عبر عنها�ما    ؛تجعل منهاالتي    الق�م�ةوالممارسات    ،ش�كة من التمثلات  تندرج ف�ه  يحقل  في س�اق  تمارسهاجتماعي، بل  

للنظام    المال الثقافي واله�منة الرمز�ة  الرأس  �المنطق السائد عبر تسخیر  "النظام الاجتماعي  إنتاجآل�ة لإعادة  "،  "بییر بوردیو"
و�نما محاید،    �مضمون المعرفة  وعلى هذا الأساس، لا تقدم المدرسة    .  Bellakhdar & Ameziane, 2024)(المدرسي"

لمن تتماهى رؤوس أموالهم الثقاف�ة والرمز�ة مع خطها التحر�ري    تمنح الأفضل�ةوتصن�فات ثقاف�ة    تضطلع بتشكیل معاییر
ن، المتعلمین المنحدر�ن من أوساط محدودة الإمكانات أو غیر منسجمة ومنطقها المع�اري، في حین تقصي �شكل غیر معل

تجعل منه فاقد  مع نمطها الثقافي السائد. وهكذا �ص�ح المتعلم القادم من بیئات محرومة موضوعا لعمل�ة " ترو�ض رمزي"،  
 صورته وفعله التر�وي مس�قاً   هي من تحدد  لحتم�ة تراتب�ة  خاضعا، وتجعله  للإرادة الذات�ة في الفعل الثقافي المبدع والمستقل

   .)19ـ17:، ص2015،(وصفة
و�نعكس هذا البناء الرمزي في الواقع المدرسي المغر�ي من خلال فجوات صارخة بین المجالین الحضري والقروي، و�ین  

قابل�ة  العمومي ونظیره الخصوصي، حیث لا تحدد  إلى معاییر بیداغوج�ة   التعل�م  المدرسي استنادا فقط  الاندماج والنجاح 
ت�عا لمقدار ما �متلكه المتعلم بل    محضة، �طرق الاكتساب، وتنم�ة الكفا�ات، وتكافؤ الفرص على مستوى التقی�م التر�وي،

. فالتلمیذ  )48ـ44: . ص2007و�اسرون، اشتغالها (بوردیومن رأسمال ثقافي قادر على محاكاة لغة المدرسة وأنساقها وقواعد  
فقط �صعو�ات معرف�ة، بل یواجه  لا �صطدم  مهمش،من وسط قروي  المنحدرأو   دارجة محل�ة، أو ،أماز�غ�ةلهجة ب الناطق

 . والفشل �العجز  متواصلا شعورا یرسخ لد�ه، مما ثقاف�ا"دنى "لأ عت�ات رمز�ة تصنفه ضمن تمثلات المؤسسة �اعت�اره ینتمي
  وأشكالقنوات م�اشرة، بل تتسرب یوم�ا عبر لغة التدر�س، وآل�ات التقو�م،    ذلك أن ه�منة هذه التمثلات لا تمارس عبر

الثقافي   التفاعل البیداغوجي التي تنتج تمایزات رمز�ة بین "متعلم ناجح" و"متعلم متعثر"، على نحو �كرس منطق الاستلاب
 ).2015(وصفة، و�عید ترس�م الحدود غیر المرئ�ة للنجاح المدرسي

المیدان�ة  ال  تظهر الدول�ة والوطن�ة في  الصادرةمعط�ات  التقار�ر  الوطن�ة،    عن  التر��ة  المغر�ي (وزارة  ؛  2019الس�اق 
الفئات الاجتماع�ة الهشة،    بوسط  خاصة  تسلك منحنى تصاعد�االتنمر والهدر المدرسي    مؤشرات) أن  2022الیون�سكو،  

الرأسمال الثقافي  محدودة    أو  الأسر منخفضة الدخل  أبناء  و�ینتسجل أعلى النسب في المناطق القرو�ة وش�ه الحضر�ة،    حیث
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وارتفاع تكشف هذه المعط�ات الكم�ة وجود علاقة ارت�اط�ة دالة بین ضعف المستوى الثقافي للمتعلمین  والمستوى الدراسي. �ما  
  امتدادا   لة، بل �جسدانو لا ین�عان من اختلالات فرد�ة معز والهدر المدرسي   التنمر  �أن �ما یوحيالإقصاء التر�وي،  مؤشرات

 ) 2025بوتهرو�ت،التعل�مي. (بنیو�ا لمعاییر التصن�ف الاجتماعي والثقافي التي ته�من على جوهر النظام 
  بل ین�غي وفق هذا المنظور، �صعب مقار�ة ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي �مجرد انحرافات سلو��ة أو حالات معزولة،  

  الحقل التر�وي  من داخلإنتاج التفاوت واله�منة  تسهم في إعادة وتر�و�ة منظومة اجتماع�ة �متد الى التعاطي معها �جزء 
تعبیرا ورد فعل إزاء فضاء لم   المدرسي الهدر بینما �غدوللتراتب�ة،  المعاكسةمن أشكال المقاومة  شكلا التنمرل�ص�ح نفسه. 

حد �عمل على إعادة توز�ع والكرامة الإنسان�ة للمتعلم. إنهما �مثا�ة تجل�ان لفعل اجتماعي وا ،�ستط�ع توفیر شروط الاعتراف
�قوم في جوهره على منطق رمزي مه�من، أكثر مما �قوم على مبدأ تكافؤ الفرص أو  والمواقع في س�اق نظام مدرسي    الأدوار

 مبدأ العدالة التر�و�ة. 
 بهاومطلب تعز�ز ق�مة الاعتراف  الذات المتعلمةلدى  روا�ط الانتماء المدرسي ضعف: 3
 ق�مة الاعتراف التر�وي والاجتماعي في تعز�ز حس الانتماء المدرسي للذات المتعلمة : 1ـ3

برتو�ول�ة   مجرد ممارسة  �اعت�اره  ، في الغالب،الاعتراف الاجتماعي والرمزي   إلىفي الس�اق المدرسي المغر�ي، ینظر  
وتفعل في مناس�ات احتفال�ة أو مواقف رسم�ة؛ غیر أن هذا الاعتراف �شكل، في بنیته العم�قة،   تؤطرها أخلاق�ات شكل�ة،

هذا    إغفالإن  .  على حد السواءالمتعلمة    والذات  ة�المدرس  لكل من المؤسسةفي بلورة المعنى والق�مة التر�و�ة  محددا حاسما  
فقدان الثقة والارت�اك المعنوي   من  حالة  في  �الحاجة أو الحرمان، أو  تتجلى في الشعور،  للمتعلملا �خلق فقط أزمة ذات�ة    ال�عد

المضمون التر�وي من حسه وطا�عه الإنساني، محولا    في تفر�غبل یتسبب فقدانه    ؛ المؤرقة للذات المتعلمة ومصیرها الدراسي
 . للمتعلملتشكیل الهو�ة التر�و�ة  أكثر منها فضاءً  مع�اري صارم مجالِِ  إلى مؤسسة المدرسة

وعلى هذا الأساس، فإن أزمتها لا تنحصر في الجانب المعرفي فحسب، �قدر ما تتجذر في أزمة منظومة ق�م�ة تر�و�ة  
مع�ار�ة. وتتمثل هذه الأزمة في شعور المتعلم �كونه "غیر مرئي" داخل نسق تر�وي �عید إنتاج اللامساواة والتمییز الرمزي،  

ول المدرسة إلى جهاز �عید ترتیب وتوز�ع المواقع الاجتماع�ة أكثر مما �عید بناء  بدر�عة التقی�م وشروط النجاح، و�ذلك تتح
   الذات المتعلمة أو تمكینها.

  یؤ�د، الذي )51:ص  ، 2016،هونیث("أكسیل هونیت"  صاغه�ما  "الاعتراف"مفهوم ل الق�مة النظر�ة هذا المعطى �برزو 
  والق�مة النفسي  التوازن  لها �ضمن  ، �ماالاعتراف موقع� وتظفر مكانهاالذات  تعزز عندماإلا  یتحققالفعل الاجتماعي لا أن 

  ناعمة وسیلة    �شكل  ، بلالتلمیذ  عابرة تعتري   وجدان�ةأو حالة    حاجة معنو�ةمجرد    لافالحرمان من الاعتراف    .الاجتماع�ة
   توتر العلاقة بین التلمیذ والمدرسة. ،الرمزي  العنف من وسائل

الذي �فترض أن �حكم العلاقة بین المدرس والتلمیذ؛    الاعترافالمغر�ي هذه الأزمة عبر إغفال ال�عد    و�ترجم الواقع المدرسي 
، �عید إنتاج الفوارق بین التلامیذ وفق و�قصائيإذ تعكس الممارسات والأسالیب البیداغوج�ة الیوم�ة منطقا تر�و�ا، مع�ار�ا،  

 سلطة رمز�ة تتجلى في اللغة، وأنماط التواصل، وال�ات التقی�م. 
، "للاعتراففقدان الاستحقاق  "هذا الوضع التر�وي المثقل �التفاوتات الثقاف�ة والتراتب�ات الط�ق�ة �خلق وضعا �مكن نعته بـ

ما �جعل من .  وفي نفس الوقت مع وسطه المدرسيبذاته    تجمع المتعلم  ق�م�ة  روا�ط  تحصینأي تراجع قدرة المدرسة على  
�الاستمرار�ة   المتعلمة  للذات  الضامنة  الاعتراف  ق�مة  لتأكل  واقعا  �عكس  بل  انقطاعا مرحل�ا،  ل�س مجرد  المدرسي  الهدر 

 ) 2025الأعلى للتر��ة والتكو�ن وال�حث العلمي،  (المجلس والشعور �الانتماء الوجداني لمؤسسة المدرسة 
التر�وي تجسد دعامة رمز�ة تسعف في نسج تجر�ة مدرس�ة ذات جدوى ومعنى، فإن    الاعتراف�انت ق�مة    فإذا و�ذلك،   

المدرسي،    ووسطهاتوتر العلاقة المعنو�ة والوجدان�ة بین الذات المتعلمة    إلى قد �فضي    ،عن قصد أو بدون قصد   ،فقدانها
تفقد جاذبیتها، و�تراجع الشغف والتفاعل الوجداني تجاه التعلم. فالمدرسة، عندما تنكر ق�مة �جعل العمل�ة التعل�م�ة    الأمر الذي

https://doi.org/10.59675/S325
https://doi.org/10.59675/S325


70 
Aca. Intl. J. Soc. Sci. H. 3 (2) 59-76. DOI: https://doi.org/10.59675/S325 

 
 

الاعتراف للمتعلم، تنتج ضمن�ا لدى هذا الأخیر إحساسا �النفور وغ�ا�ا لحس الانتماء، لأن الاعتراف ل�س مجرد ق�مة داعمة  
   لمسارات التعلم، بل هو ر�یزة تعزز القابل�ة والمیول النفسي الإ�جابي نحو التحصیل الدراسي.

التي    ،الق�م�ة  هوغا�ات  �مقاصد التعلم  المتعلم، ووسیلة لوصل  المتعلملخلق الثقة لدى  آل�ة  �مثا�ة    الق�مةهنا تص�ح هاته  
ومستقرة    ،مندمجة  ،وأعمق تهم بناء ذات متوازنة  أرحبغا�ات    ، نحو�علامات النجاح أو التعثر  والق�اس  التقی�متتجاوز منطق  

   نفس�ا، تر�و�ا، واجتماع�ا.
الفاعلین التر�و�ین   التي تر�ط  طب�عة العلاقة  مساءلة  تستدعيداخل الشأن التر�وي المغر�ي    الاعتراف  ق�مةاستعادة    كما أن
المشار�ة  �ما �قتضي دعم �المتعلم،   التر�و�ة،    والإنصات  ق�م  إلى مجال التعل�م�ة    العمل�ة  حتى تتحولوالمواك�ة  التعلم�ة    ـ 

فعل�ا    اطا�ع  �حمل  ،وفق هذا الطرح  ،فالاعترافأو مؤسساتي صوري.    معرفي  فضاء  مجردلا    وتحیینها،  الق�م  تلك  لتداول
  وتواصله  تفاعله  �ما �ظهر في نمط،  البیداغوجي التقی�ميفي أسلو�ه    و�تجسد  المدرس،  نظرة  تعبر عنه  مسترسلا وملموسا،

الاعتراف �حق  �تقر  التي    إن المدرسةتصن�ف أو وصم.  من    إث�ات ذاته دون خوفِِ   إمكان  تلمیذ   �ما یت�ح لكل  ، داحل الفصل
  احترام واقع مجتمعي مصغر للعدالة الرمز�ة، قوامه    تسهم في بناء،  ملقى على عاتقهاو�واجب أخلاقي ووظ�في    للمتعلمین،

  .)2025،�كل(كورتي��انه المعنوي والإنساني  وصون  التلمیذ، ك�ان
ا ودافعا وراء تعز�ز الروا�ط وتعضید الانتماء بین الذات المتعلمة ومؤسسة المدرسة،  حافز   الاعترافو�ذلك، تغدو ق�مة  

أخذ في التراجع لصالح ق�م الر�ح والمكسب   ق�مي و�نساني  أفق  نحوالمدرسة    توج�هإعادة    �فرض  معاصر  س�اق  في  خصوصا
في    تفتقدالاعتراف    تفتقد ق�مةفالمدرسة التي    .�روح منظمة للح�اة المعاصرةالسائد  تحت تأثیر المنطق النیولیبیرالي  ،  التجاري 

لنجاحها تؤسس في العمق    فهي،  ثقافتهاالمدرسة التي تجعل من الاعتراف    في حین أن   .وظ�فتها الاندماج�ة  ذات الوقت
 أصیل.  �المفهوم الوظ�في الحق�قي لها �مرادف لكل ما هو ق�مي و�نساني أخلاقي

 مائي لمجابهة ظاهرة التنمر المدرسي نحو بلورة نموذج تر�وي وقائي وح: 2ـ3
  مظاهر العنف تفاقم  ب تؤشرسلو��ات انحراف�ة    بروز  مع  موازاة   �شكل لافت،  اتسع نطاقها�حكم أن ظاهرة التنمر المدرسي  

ما   وهو  رسم�ة    أكدتهمدرسي،  الوصي  تقار�ر  القطاع  عن  الوطن�ةصادرة  التر��ة  (وزارة  �المغرب  التعل�مي  الشأن   ،على 
مشروع الحما�ة والتمكین التر�وي   لإرساء  محور�امدخلا    أص�حالسلب�ة    الظواهر  لهذهمناهضة    استرات�ج�ات)، فإن تبني  2019

داخل   عابرة  طرف�ة  انفعالاتأو    معزولة  مرض�ة  حالاتمجرد    تجسدلا    مظاهر العنف هاتهفالمغر��ة الیوم،    داخل المدرسة
فئة اجتماع�ة دون أخرى؛ بل تكشف عن بن�ة اجتماع�ة وسلوك یومي متجذر �عكس تبلور ثقافة تتسرب تدر�ج�ا إلى منظومة 

  التفاعلات التر�و�ة والاجتماع�ة.
فإن المؤسسة التعل�م�ة ل�ست فضاء معزولا عن شروطها الاجتماع�ة والثقاف�ة، بل هي جزء لا ،  "بوردیو "   منظوروفق  

ل آل�ات تر�و�ة السلو��ات  هذه  إنتاجفي إعادة    یتجزأ من النسق المجتمعي. وقد تسهم �شكل م�اشر أو غیر م�اشر ، ما لم تُفعَّ
وق�م�ة لتقو�مها والقطع معها داخل الحقل التر�وي، فالمؤسسة المدرس�ة، �صفتها فضاء للتنشئة الاجتماع�ة والتر��ة المدن�ة، 

 . ) 2007(بوردیو، �اسرون،تضطلع بوظ�فة ض�ط التوازن وتعز�ز التماسك داخل النسق الاجتماعي 
 یتمین�غي أن    لا  ،مختلف مظاهر العنف وعلى رأسها التنمر المدرسي  لمجابهةاسترات�ج�ة ناجعة    تبني أي ومن هنا، فإن  

، رغم ضرور�تها  ،التأدیب�ة  المساطیرأو    القانون�ة الزجر�ة  فالمقار�اتنقد�ة للبنى الرمز�ة والثقاف�ة المنتجة له،    قراءة  �معزل عن
تظل غیر �اف�ة وحدها لتعبئة الفاعلین من أجل الحد من تداع�ات التنمر والهدر المدرسي، نظرا لشدة تعقید الظاهرتین وعمق  

  والمجتمع�ة �كل. تداع�اتهما السوسیوتر�و�ة، والنفس�ة،
 :ومن أجل تحقیق هذه الغا�ات، تقتضي الاسترات�ج�ات التر�و�ة توظ�ف مقار�ات تكامل�ة متداخلة تشمل

 ؛مضامین الق�م وحقوق الإنسان والمواطنة في البرامج والمقررات البیداغوج�ة إدماجـــ 
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الثقافي    واحترام التعدد  الاختلاف  وقبول  ،والتفكیر النقدي  ، التشج�ع الحوار  تقوم على ـــ إرساء أسالیب بیداغوج�ة دامجة  
 داخل الوسط المدرسي؛ 

   بین المتعلمین؛ ـــ تبني البیداغوج�ة الفارق�ة التي تراعي في تقی�مها الفوارق الذات�ة، الاجتماع�ة، النفس�ة، الثقاف�ة، والذهن�ة  
ــــ تعز�ز جسور التواصل التر�وي بین مختلف الفاعلین التر�و�ین (هیئة إدار�ة، أطر تر�و�ة، مدرسین، أول�اء أمور التلامیذ، 

(اللجنة الوطن�ة المغر��ة للتر��ة والعلوم    .  المدرسيتمثیل�ة تخص التلامیذ أنفسهم من أجل تعز�ز ثقافة الاعتراف داخل الوسط  
   .)2017والثقافة، 

في �ل ما �خص تدابیر و�جراءات تتعلق �مختلف الظواهر التر�و�ة السلب�ة  الأطر التر�و�ة والإدار�ة    الاهتمام بتكو�نــ  
المدرسي، �الوسط  تقترن  �مكنهم من �شف    التي  المؤشرات  ،الأعراض�ما  الرمزي   أو  للعنف  التنمر    الأولى    ، المدرسي أو 

علوم  (علم النفس، علم الاجتماع،    م�ادین متعددةومختصین من    خبراء  إشراك  و�ستدعي ذلك.  الفعال قبل تفاقمهاوالتدخل  
   وتشخ�ص�ة ومواك�ة شمول�ة.   علاج�ة  ضمان مقار�ة  قصدداخل المؤسسات التعل�م�ة،    متعدد التخصصات  فرق ) ضمن  التر��ة
المؤسساتي: من خلال  ـــ   التنظ�م  الحقوق   تراعيإرساء حما�ة قانون�ة وتنظ�م�ة ذات تنص�ص مضبوط ومحكم  تعز�ز 

الرسائل والأ�عاد التر�و�ة في تقو�م السلو��ات الانحراف�ة للطفل    �ما تضمن تعز�ز،  التدر�س�ةوأ�ضا للهیئة    ،الفضلى للتلمیذ
التنمر  لتجر�م ومعاق�ة أشكال  التنظ�م�ة  القانون�ة والمذ�رات  إعادة النظر في النصوص  إمكان�ة  الى  والمراهق، ونشیر هنا 

قبیل: المدرسة والأسرة والمجتمع المدرسي من أجل ضمان بیئة مدرس�ة آمنة وعادلة، محصنة �ش�كة من الشر�اء والفاعلین من  
(وزارة التر��ة الوطن�ة، دلیل التكو�ن في مجال الوقا�ة ومناهضة العنف �الوسط    متكامل  تر�وي   حمائي  االمدني، ما �شكل نظام

 . )2016المدرسي،
  مختلف مناهضة  ل  �عیدة المدى  استرات�ج�ة  رؤ�ةبلورة    �مكن،  البنیو�ة والثقاف�ة  ذي الأ�عاد  الشموليهذا الطرح    انطلاقا منو 

المتجل�ة في الممارسات الیوم�ة، تفك�ك منطق اله�منة الرمز�ة  تتوخى    رؤ�ة  .المغر�يالمدرسي    داخل الوسطالعنف    تجل�ات
 متوازن   نمو  تحقیق  الذات المتعلمة وتمكینها من  تعز�ز  �سهم في الاعتراف داخل المدرسة المغر��ة، �ما    ثقافة  ترس�خ و�عادة  
تر�وي    داخل التنمرو   و�نساني.  منصفس�اق  مناهضة  تص�ح  المعنى،  �اعت�اره�هذا  المدرسي    شكلا  ،  العنف  أشكال  من 

�ستهدف إعادة    اوق�م�  امجتمع�  ا، بل رهانالتعل�م�ةمؤسسة  ال  یندرج ضمن اختصاصفقط مشروعا تر�و�ا    تل�س  ،والرمزي 
  تأطیر علاقة المجتمع �المدرسة �اعت�ارها فاعلا مؤثرا في إنتاج العدالة الاجتماع�ة والإنسان�ة.

 المدرسة المغر��ة وآفاق الحد من التنمر والهدر المدرسي  : تحد�ات4
 نحو تشخ�ص �عض التحد�ات المستقبل�ة للبن�ة الرمز�ة للمدرسة المغر��ة : 1ـ4
  ا طب�ع�یبدو    التي تطال مختلف مناحي الح�اة المجتمع�ة �ون�ا ومحل�ا،   المتسارعة�حكم التحولات الاجتماع�ة والثقاف�ة   

التي تتجلى    أبرز الفضاءات  و�عد الحقل التعل�مي،  القر�ب  في المستقبل  تحد�ات تر�و�ة متنام�ةأن یواجه المجتمع المغر�ي  
، �اسح  س�اق رقميمن      ؛عدیدة  عوامل�فعل تضافر  التنمر والهدر المدرسي  �ظواهر    إذ تزداد حدة،  فیها تلك التأثیرات البنیو�ة

أكثر،  منظومة    و والتفرد  الفردان�ة  یبرز  تعل�مي  ونظام  معولمة،  انحرافات سلو��ة ق�م  الظواهر مجرد  هذه  تعود    و�ذلك لا 
التر�و�ة  المؤسسة  بین  تجمع  أن  �فترض  التي  العلاقة  تطال  و�نیو�ة  دالة عن هشاشة رمز�ة  تعبیرات  بل تص�ح  معزولة، 

 العم�قة للمدرسة.في البن�ة    عمیق  توتر  �كشف عنما    .تلامیذ)وال،  الأسرةتر�و�ة،  ال  الأطر(  ومختلف الفاعلین المنتسبین إلیها؛  
فالتحلیل السوسیولوجي لظاهرة التنمر مثلا �كشف أنها محملة �إ�حاءات رمز�ة تجسد طب�عة الصراعات الق�م�ة والتنافس�ة  
داخل الحقل المدرسي، حیث تتفاقم الفوارق الط�ق�ة، والثقاف�ة، واللغو�ة، ما ینعكس في صورة عزلة تفرض على الذات المتعلمة 

 ) .(Thornberg, 2018 "والاجتماعي  الرمزي   الانسحاب"حالة من    والانتماء وهو ما �شكلوتؤدي إلى فقدان شعورها �الأمان  
خطا�ا،  تعلنه الذات المتعلمة وتعبر عنه    ا�مثل �عدا ماد�ا ومعنو�ا؛ أي موقفالهدر المدرسي    وفق هذا المنظور، �ص�ح

إذ   ؛(Fall & Roberts, 2012) واست�عاد في حق �رامتها الإنسانيمن إقصاء، وح�ف،    تشعر �ه وثقافة مناوئة لما  ،  فعلا
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الماديفحسب، بل    شعور وجداني  الأمر فقط علىلا �قتصر   التعل�مي�  �أخذ الأمر شكله  للفضاء  فعل�ة  �نت�جة   ؛مغادرة 
 .والمؤسسة المدرس�ةبین المتعلم العلاقة القائمة  لتصدعطب�ع�ة 

وأمام هذه التعقیدات البنیو�ة، �ص�ح معالجة الظاهرة مقترنا �مدى القدرة على بلورة مشار�ع تر�و�ة مؤسسات�ة مندمجة تعید 
بناء تجسیر التعاون بین الأسرة، والمدرسة، والمجتمع المدني، اعتمادا على مقار�ة تشار��ة متعددة المستو�ات تؤسس لإطار 

قافة الاعتراف، وتطو�ر آل�ات الدعم النفسي والتر�وي، وتحقیق اندماج مدرسي یلیق �كرامة حما�ة فعال، وتعمل على ترس�خ ث
   المتعلم و�ستجیب لدینام�ات النظام التر�وي المعاصر.

المستوى  الإطار  التشر�عي  وعلى  الإنصات،    �مهارات  مستعینةووقائ�ة    زجر�ةوتنفیذ س�اسات    القانوني، �شكل تحدیث 
في بیئة تعل�م�ة آمنة ومنصفة. إن هذه    المتمدرسینحقوق    و�التالي حما�ةلمواجهة هذه الظواهر،    قاعدة  والدعم، والمواك�ة

علاجي متكامل إزاء  بلورة نموذج    تتطلع نحووالمؤسسات�ة    ، والفرد�ة  ،الأ�عاد البنیو�ةبین مختلف    المندمجة والتنس�ق�ةالرؤ�ة  
التنمر والهدر المدرسي التك�ف وفق مختلف التحد�ات  قدرته على    وتضمنالمنهج التر�وي    تحاول عقلنة  �حیث  ،ظاهرتي 

 . )2016 التر��ة الوطن�ة، (وزارة والتحدیثات التي تطاله
 في إبداء �عض المقترحات للتصدي لظاهرتي التنمر والهدر المدرسي : 2ـ4

لا �مكن أن تختزل في تدابیر تقن�ة أو إجراءات ظرف�ة  إن معالجة ظاهرتي التنمر والهدر المدرسي في الس�اق المغر�ي  
متناثرة، �قدر ما تستلزم تبني رؤ�ة نسق�ة تدرك الظاهرة في شروطها البنیو�ة ورهاناتها الرمز�ة، فالمقار�ات الجزئ�ة لا تلامس 

تي تط�ع الفضاء المدرسي،  جوهر المشكل، إذ �قتضي التشخ�ص السل�م تفك�ك البن�ة العم�قة للعلاقات السلطو�ة والرمز�ة ال
�ص�ح �الضرورة إعادة  �ما ف�ه من تفاعلات، وتمثلات، وأجهزة تر�و�ة تنتج أثرها في المتعلم �شكل یومي وم�اشر. ومن ثم،  

التر�و�ة    فحص متكامل،    لص�اغةضرور�ا    مدخلاالمنظومة  سوسیوتر�وي  ، الوقا�ةو ،  الوعي  :ثلوثعلى    �ستق�ممشروع 
 .  والاعتراف

فرد�ة بل   أزمة�اعت�ارها ل�ست    ،ظاهرة التنمر�  المخاطر المحدقةإزاء    رصین وحذر  مجتمعي  توعوي   مدخلأولاً، عبر  ــ  
 مؤسسات�اقي    تعبئة جماع�ة تشرك  وهو ما �ستوجب،  سیرورة التأهیل التر�وي والإدماج الاجتماعيفي    اختلالعلى    مؤشرا دالا

 التر�وي الجمعي.   الوعي تعز�زوالإعلام، والمجتمع المدني في  الأسرة، ،الأخرى  التنشئة
  الرقمي والتر��ة على الع�ش المشترك   التحس�س والتثق�فتقوم على  وحمائ�ة  برامج وقائ�ة    بلورةوثانً�ا، من خلال  ــ  

 التحد�ات مواجهة  في    مسؤول�اتهمتعزز    ، و�ذا ق�م أخلاق�ةمن اكتساب �فا�ات  للمتعلمین  �ضمن، �ما  والقبول �الاختلاف
 .  بتعقل وفطنةالرقم�ة والاجتماع�ة السلب�ة 

تدخل في  فقط، بل �ممارسة بیداغوج�ة    شفه�ا  خطا�ا  بوصفها ، ل�س  المدرسة  داخلثقافة الاعتراف    تعم�موثالثًا، عبر  ــ  
 تنحازالتي ین�غي أن    الأسالیب البیداغوج�ة  و�ذا فيفي أنماط التواصل التر�وي بین المدرّس والمتعلم،    وتترجم  ،النسق الیومي

   .)2024،تقی�مي (السل�فانيما هو تر�وي مؤسساتي وتقني  إلىعوض النزوع  ،ق�مي إنساني هو في منطق اشتغالها لكل ما
الظواهر تتطلب في المقابل تكی�فا لنسق الفعل التر�وي نفسه، �حیث تعید   هذهإن تبني تصور فعال وناجع لمجابهة مثل  

  الض�ط   تضطلع �أدوار   آل�ة�مؤسسة مواطِنة ومحصنة لروا�ط التماسك الاجتماعي، لا مجرد    ،ذاتها  موقع  تحیینالمدرسة  
�حیث تجعل المتعلم    ،ومضمونا  أسلو�ا،  مقار�ة،  ،. و�تطلب هذا التموقع في المقابل تحدیثا بیداغوج�اوالتوج�هوممارسة الرقا�ة  

التر�و�ة، وتمنحه   الدیناميللانخراط    فرصة في صلب العمل�ة  الأدوار  توز�ع    وتعید،  الجامد  التلقيو   الاستق�ال  بدل  والتعبیر 
في    وترجمة �ل ذلك  .  �ق�مة تر�و�ة جوهر�ةالاعتراف    تعز�ز  بجان  إلىالفرص المتساو�ة بین المتعلمین،    �خول�ما    الرمز�ة

س�اق دلیل تكو�ني یهم المنظومة التر�و�ة، میثاقا أخلاق�ا، و�ذا دلیلا عمل�ا �ستنیر �ه �ل الفاعلین التر�و�ین، ما �شكل مدخلا 
 مهما في المضي قدما لتشیید مدرسة منصفة ومتضامنة وأمنة. 

 النتائج العامة: 
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المدرسي والهدر المدرسي    على ضوء النتائج الفرع�ة، والفقرات التحلیل�ة لكل محاور ال�حث، فقد أظهرت النتائج أن التنمر
�شكلان ظاهرتین متلازمتین تتقاطع جذورهما داخل البن�ة السوسیوتر�و�ة للمدرسة المغر��ة، حیث �شفت المعط�ات المستخلصة 
الرمزي وضعف   المدرسي  العنف  تزایدت مؤشرات  �لما  ترتفع  م�كر  �شكل  الدراسة  للهدر والمغادرة من  التلامیذ  قابل�ة  أن 

سي. �ما بینت هذه الدراسة التحلیل�ة أن التلامیذ المنتمین إلى أسر هشة و�نحدرون من أماكن قرو�ة أو معزولة  الاعتراف المدر 
�الت لدیهم شعورا  التنمر، مما یرسخ  الأكثر عرضة لأشكال متعددة من  �عدم  هم  المدرسي  الهدر  فكرة  لدیهم  هم�ش و�عزز 

إحساسهم �الانتماء الكلي للفضاء المدرسي، أح�انا؛ لغة؛ ثقافة، انماطا تواصل�ة، وعدم قدرتهم على التك�ف مع الأسالیب 
ما �جعلهم �قتنعون �جملة التفاوتات والتراتب�ات التي تدفعهم للانسحاب الجزئي وتدر�ج�ا للمغادرة الدائمة   التر�و�ة المعتمدة.

من الوسط المدرسي، و�التالي، یتحول الفضاء المدرسي من فضاء للاندماج إلى فضاء �عید إنتاج اللامساواة الاجتماع�ة 
 والتر�و�ة.

 التوص�ات: 
توصي هذه الدراسة �ضرورة تبني مقار�ة سوسیوتر�و�ة شمول�ة تعزز من مكانة الاعتراف داخل الفضاء المدرسي، عبر  
دعم أدوار المدرسین في الاحتواء الوجداني والتفاعل الإ�جابي مع التلامیذ، وتجو�د برامج تكو�ن�ة حول الوقا�ة من التنمر 

لتعل�مي في مراحلها الم�كرة، �ما توصي �إرساء بن�ات مؤسسات�ة داعمة تدمج  وآل�ات رصد الظواهر السلب�ة داخل الوسط ا
وتفعیل    والمختصینالخبراء   المغر�ي،  المدرسي  الحیز  وداخل  التر�و�ة،  العمل�ة  في صلب  الاجتماعیین  أو  النفسیین  سواء 

ش وضع�ة اجتماع�ة صع�ة، أو  س�اسات مدرس�ة قائمة على الانصاف التر�وي، خاصة لفائدة الفئات الهشة، أو التي تع�
الأشخاص من ذوي الاحت�اجات الخاصة، وتؤ�د توص�ات الدراسة أ�ضا على أهم�ة خلق بیئة مدرس�ة داعمة وأمنة، ت�عث  
�الشعور �الثقة لدى المتعلمین عبر آل�ات واضحة للحما�ة، وتقد�م الدعم، والمواك�ة للحالات الاجتماع�ة والنفس�ة الخاصة  

 ).   ...ا یوقي و�حد من العوامل المتسب�ة في مثل هذه الظواهر التر�و�ة السلب�ة (التنمر المدرسي، والهدر المدرسيللمتعلمین. �م
 : اتمةـخ

خلص هذا المقال إلى أن ظاهرة التنمر المدرسي تعكس تجلي بنیوي لمظاهر العنف الرمزي الذي أخذ ینخر الجسم التر�وي  
للصراع والتنافس الرمزي والثقافي، والذي �كرس لإنتاج أشكال من    المغر�ي الیوم، �حیث �جعل من مؤسسة المدرسة، فضاءً 

التفاوت الاجتماعي والثقافي من داخل فضائها، مما �جعل الهدر المدرسي نت�جة حتم�ة لتلك التداع�ات المؤثرة، والتي تدفع 
الانسحاب الصامت في ظل فقدان الاعتراف �ق�مة معنو�ة للذات المتعلمة. �ما أفاد تحلیل المقال أن المؤسسة التعل�م�ة   إلى

 ، في الس�اق المعاصر المعولم لم تعد مجرد مجال للتعلم، بل صارت حقلا لتداول السلطة الرمز�ة، �عاد فیها توز�ع المكانة
مشروع  بلورة  �قتضي  الأزمة  هذه  احتواء  فإن  ثمّ،  ومن  واللغوي.  التقني  الثقافي،  الرأسمال  منطق  وفق  الشرعي  والقبول 

والعدالة الرمز�ة �اعت�ارهما مدخلا لإعادة بناء المعنى التر�وي. فمدرسة الیوم والمستقبل   ،ر�وي �قوم على ق�م الاعترافسوسیوت
مرنة وملائمة، تنهض على الأ�عاد الإنسان�ة ین�غي أن تكون دامجة، تراعي الفوارق والاختلافات الجمة، وتص�غ لها بیداغوج�ا  

وتستعید وظائفها الأخلاق�ة في الدفاع عن الكرامة الإنسان�ة، وتعز�ز حس الانتماء التر�وي لدى الذات المتعلمة، �ما �جعل  
 .  والتمییزمن الفعل التر�وي وسیلة للتحرر لا للإقصاء والتهم�ش 
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